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Multikulturális nevelés a darányi KKI iskolájában

" Mikor iskolába kerültem, rájöttem, hogy az iskolai környezet mind stílusában, mind elvárásaiban olyannyira különbözik az otthonitól, hogy lényegében csak akkor éltem túl, ha választok a két világ között. Mikor diák lettem, tulajdonképpen "újracsináltak" tanáraim, magam sem tartottam semmit érvényesnek abból, amit korábban tudtam. A kultúrámból majdnem mindent el kellett felejtenem, mert az emlékezés hátrányos volt.  A múlt és a kulturális értékek leválaszthatók lettek, akár egy ruhadarab, amelyet az ember levesz egy nyári napon és félrerak."

                                                                                     Richard Rodrigez: A gyökerek keresése egy változó világban

Rodrigez nagyon pontosan megfogalmazta a lényeget. A téma azért kiemelten fontos, mert bár a törvények szerint a különböző faji, etnikai, kulturális csoportok tagjai a törvény előtt, társadalmilag egyenlők, azonban egyenlőségük az oktatásban nem érvényesül. Másságuk, kulturális különbözőségük a többségi kultúrát, a "többségi dominanciát" képviselő, és erősen homogenizáló iskolában esélyegyenlőtlenséget, gyenge iskolai teljesítményt, lemorzsolódást, kudarcokat jelent, végső soron egyre növekvő lemaradást eredményez.

Az iskola, vagyis az az intézmény, amelynek a demokrácia alapintézményeként kompenzálnia kellene a társadalmi esélyegyenlőtlenségeket, nem azt teszi, hanem inkább rátesz egy lapáttal, és tovább hagyja élni - szegregációs gyakorlata által - a társadalmi igazságtalanságokat, az előítéleteket, a kirekesztő mechanizmusokat.

Kende Ágnes szerint, a magyar iskolarendszer soha nem tolerálta, nem vette figyelembe azokat a kulturális különbözőségeket, amelyek megnehezítették a cigány gyermekek érvényesülését.

A cigány gyermekek azért jutnak olyan nagy számban a kisegítő iskolákba, mert az iskolarendszer nem tud mit kezdeni a kulturális- és nyelvi különbözőségekkel, az eltérő - nem rosszabb, nem jobb - szocializációs gyakorlattal, nem tud mit kezdeni a szülőkkel.

Az iskola - amely a többségi gyermekek fejlesztésében jórészt sikeres - a cigány gyermekekkel pedig kudarcot vall, a kudarcok okaként nem a rosszul kialakult pedagógiai gyakorlatot, a helytelenül alkalmazott módszereket és szemléletmódot nevezi meg, hanem a cigány gyermekek taníthatóságát kérdőjelezi meg.

A multikulturális oktatás világszerte hatékonyan segíti a különböző kultúrájú, értékrendszerű csoportok közötti együttműködést, az egymás elfogadását garantáló attitűdök kialakulását, így az integráció alappilléreként az esélyegyenlőtlenség megszüntetésének egyik legfőbb eszköze lehet.

Hazai viszonyokra átültetve ez azt jelenti, hogy a cigány gyermekek iskolai kudarcainak megszüntetéséhez olyan oktatási keret szükséges, amely

· minden gyermek otthonról hozott tudását és kultúráját értékként jeleníti meg és kamatoztatja,

· tudatosan építi ki az előítéletek csökkentésére alkalmas, elfogadó környezetet,

· az egyéni különbözőségekre figyelő pedagógiai eszközöket alkalmaz és ennek jegyében tudatosan törekszik az iskolában megjelenő különböző kultúrák ( ez esetben a cigány kultúra) ismeretére, megismertetésére és elfogadtatására,

· tiszteletben tartja a másságot, és eszközeivel alkalmazkodik annak kezelésére.

Ennek a koncepciónak a végeredménye a kultúraazonos pedagógia - amely kulturálisan alkalmazkodó pedagógiát jelent, olyat, amelynek értékorientációjában nagyon erős a családi-, a közösségi-, az etnikai identitás, nagy súlyt helyez a kapcsolatokra és egymás segítésére. Az iskolában verseny helyett kooperációt, interperszonális kapcsolatokat igényel, az iskolai nyelvnek és kommunikációnak kapcsolódnia kell a család és a közösség nyelvi-kommunikációs struktúráihoz.

Iskolánkban a fordulatot annak a felismerése jelentette, hogy leginkább a cigány gyermekek fejlesztésében minden erőfeszítésünk ellenére a "hagyományos" pedagógiai eszközökkel sorozatosan kudarcot vallottunk.

Ekkor kezdtük megérteni, hogy nem a gyermeknek kell alkalmazkodnia az iskolához, hanem az iskolának kell "megtanulnia" a gyermeket! A tanár szerepe a hagyományostól eltérően inkább az, hogy segítsen tanulni, ismerje a gyereket és tudjon vele együttműködni. 

 A megismerés a cigányság megismerésével kezdődött ,- ezért iratkoztunk be ketten romológia szakra az egyetemre, és adtuk át kollégáinknak az ott tanultak egy részét belső továbbképzéseken. 

3 évvel ezelőtt egy sikeres Phare pályázat lehetőséget adott a cigány gyermekek integrációs programjának kialakítására, amely programban végül is létrejött a multikulturális pedagógia helyi rendszerének alapja. Ez az alábbi elemekből áll:
· cigány népismeret és kultúra oktatása - a rajz, az ének, a történelem, a magyar és a környezetismeret ismeretanyagába integrálva, - ehhez saját olvasókönyvet írtunk, aminek átdolgozott és kibővített változata a jövő hónapban kinyomtatásra kerül,

· beás nyelv oktatása egy alsós és egy felsős csoportban anyanyelvi oktatóval ( 42 gyerek önkéntes alapon), foglalkozunk - pályázati támogatással - a nyelvoktatást segítő taneszközök létrehozásával  is, ezek jelenleg fejlesztés alatt állnak májusra fognak elkészülni, és elkészül addigra egy munkafüzet is, amely a mindennapi munkát könnyíti meg rajzos, játékos feladataival,

· cigány gyermekklub, - amelynek természetesen nem csak cigány gyermekek a tagjai és célja elsősorban nem a cigány kultúra megismertetése, hanem inkább egymás elfogadása, az egymáshoz való alkalmazkodás és az előítéletesség csökkentése. (valamennyi prog-ramunkban tudatosan törekszünk a vegyes közösségek létrehozására,

· cigány felnőtt klub ( mindkét klub jelenleg Darányban és Istvándiban is megújuló félben van és természetesen nem csak felnőttek a tagjai. Ehhez a megújuláshoz a közben megszületett Roma Közösségi Ház és Információs Központ ad lehetőséget, színházlátogatással, kirándulásokkal, író olvasó találkozókkal) - ez csak látszólagosan nem iskolai ügy, hisz a tanulók szüleihez leginkább a klubokon keresztül lehet közel kerülni.

      ( Ugyanakkor tény, hogy ez a munka nehezebb, mint vártuk, a lappangó előítéletesség árnyé-

       kai élesebbek, mint a gyermekeknél, és hiába vannak roma klub- és foglalkozásvezetők a   

      személyes részvételünk és segítségünk nélkül lebénulnak,  és tehetetlenné válnak.)

· Tanoda a Közösségi Házban - azoknak, akik nem szeretik az iskolai szabályokat, de kötetlenebb formában általában hajlandók segítve tanulni,

· szabadidős tevékenységek rendszere (erdei iskolák, kirándulások, kerékpártúrák, úszótanfolyamok, uszibuszok - amelyek tudatosan figyelnek a cigány gyermekek rész-vételére, adott esetben meg is teremtik a részvétel lehetőségének tárgyi feltételeit),

· a szülők megnyerése, a kapcsolatok ápolása érdekében folyamatos partneri együttműködés a kisebbségi szervezetekkel, - bekapcsolódás programjaikba, konzorciumi partneri együttműködés pályázatokon, önkéntes segítői részvétel tevékenységükben.

· Az öt településre kiterjedő "Izvor" című kiadvány szerkesztése és kiadása, - a kiadvány anyanyelvi oldalakkal, jogismereti anyagokkal, a cigány irodalom bemutatásával szolgálja a multikulturális programot, hisz 800 példányban majdnem minden házba eljut,

· a " Diáknyelv" című iskolaújságunk is egy ideje beás oldallal is bővült,

· a konyha étlapját beásul is kiírjuk a gyerekekkel, és tervezzük az iskola feliratainak kétnyelvű megjelenítését is.

· Programunknak fontos része egy egészségnevelő projekt is, amely drogprevencióval, az egészséges életmód kérdéseivel foglalkozik külső szakértők segítségével (így rendszerszerűen ebben az évben pályázati pénzből), továbbá heti két alkalommal lehetőséget biztosítunk  fürdésre annak, akinek otthon erre nincs meg a megfelelő feltétele, és igényli ezt a lehetőséget.

· Fontosnak érezzük, hogy a szomszédos Istvándiban lévő alsótagozatos iskolát ( leendő felsős  tanítványainkat!) is szakmailag segítsük, ezért rendszeres pályázati konzorciumi partnerünk,  kijárunk hozzájuk  beást tanítani, programjaink jelentős részének valamilyen módon ők is  résztvevői. ( az Istvándi iskolában a cigánygyermekek aránya 97%, ezért az ő segítésük az  integrációs folyamat előkészítésének is nevezhető.) 

Tevékenységünk során integrációs rendszerben gondolkodunk - munkánk ezért terjed ki az iskola falain kívülre is. Igyekszünk megszólítani a partnereket, a különböző oldalon állókat, lényegében egyfajta közvetítő- mediációs tevékenységre is vállalkozunk.

Ez a munka nem sikersztori. 

 Sok mindennel próbálkozunk, de néha hiábavalónak érezzük.

Igazából - ami legjobban fáj - az, hogy a  helyi társadalmi környezetünkből nem nagyon kapunk megerősítéseket. Jobb esetben lenyelik, hogy ezzel a munkával foglalkozunk, mert pénzt is hoz a házhoz, rosszabb esetben  olykor elmondják, hogy bottal ki kellene bennünket ( Radics, Breszko-vics) verni a faluból, amiért "cigány iskolát" csináltunk az iskolából.

Tudom, nem kell nektek megmagyarázni, hogy egy kisebbség jogainak biztosítása, társadalmi integrációjának segítése nem cigányosító hókuszpókusz, hanem elemi kötelesség, de mégis,- 

emberek volnánk mi is,  és olykor nekünk is szükségünk van megerősítésekre. Jelenleg a legfon-tosabb megerősítésnek azt érezzük, hogy tagjai lehetünk ennek, az itt  jelenlévő közösségnek.

                                                                                                                 Radics József KKI Ig.

____________________________________________________________________________

                                                          2004.

Hospitációs csoportfeladat

· Kérjük gondoljátok végig és 2-3 percben összegezzétek a multikulturalitás helyzetét saját   intézményetekben. 

· Örülnénk, ha megfogalmaznátok, miben tér el a Ti fejlesztőmunkátok a miénktől, 

     esetleg van-e javaslatotok, amivel ez a tevékenységünk tovább gazdagítható,   

     árnyalható volna,

     illetve láttok-e  lehetőséget a multikulturális pedagógia területén az   intéz-

     ményeink közötti együttműködésre !
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